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1. Einleitung

Kompetenzzentrum
Frihe Kindheit

Niedersachsen
der Stiftung Universitat Hildesheim

Gemeinsamer Rahmen der Lander
fur die friuhe Bildung in Kindertageseinrichtungen

(Beschluss der Jugendministerkonferenz vom 13./14.05.2004/
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 03./04.06.2004)

HESSEN 4 g ‘ ‘ u K
E JF K BILDUNGSMINISTER
HESSEN 2026 | KONFERENZ

Gemeinsame Empfehlung
zum Ubergang

vom Elementar- in den Primarbereich

(Beschluss der Bildungsministerkonferenz fur die Kultusministerkonferenz vom
26.03.2026 und der Jugend- und Familienministerkonferenz
vom 03.03.2026)
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Von einer eher systemischen Perspektive ..... (JFMK/KMK 2004)

,Kindertageseinrichtungen und Schulen haben gemeinsame padagogische
Grundlagen, die in der Forderung der Gesamtpersonlichkeit des Kindes,
seiner Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit sowie im Aufbau tragfahiger
sozialer Beziehungen liegen. Die gemeinsamen padagogischen Grundlagen
sind wesentliche Voraussetzungen fir die Entwicklungs- und
Bildungskontinuitat. [...]

Dabei sind zwei Aspekte von besonderer Bedeutung: zum einen die
notwendige Anschlussfahigkeit der Bildungsinhalte und padagogischen
Methoden, die in den Tageseinrichtungen und den Schulen vermittelt bzw.
praktiziert werden, und zum anderen die Kompetenz des Kindes, den
Ubergang aktiv zu bewiltigen. Die Sicherung der Anschlussfihigkeit sollte
das Ziel beider Systeme sein. Aus diesem Grund ist zu fordern, dass die
Schulen und Kindertageseinrichtungen den Ubergang gemeinsam gestalten
und ihre Methoden aufeinander abstimmen. “ (JFMK/KMK 2004
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Von einer eher systemischen hin zu einer verengten
kompetenzorientierten Perspektive

,Auf der Basis eines gemeinsamen Bildungsverstandnisses und in
gemeinsamer Verantwortung aller Ebenen des Elementar- und
Primarbereichs ist es das Ziel, Bildungsprozesse der Kinder aktiv und
konsistent zu begleiten und zu unterstitzen, um eine Grundlage fir
erfolgreiche Bildungsbiografien zu schaffen [...].

,frihe und entwicklungsgerechte Erwerb basaler sprachlicher,
mathematischer sowie sozialer und emotionaler Kompetenzen.
(KMK/JFMK 2026, S. 2)

Die Verantwortung bezieht sich mehr auf die Schaffung positiver
Lebensbedingungen fir das Auswachsen von Kindern und auf
Personlichkeitsbildung, sondern auf individualisierte
entwicklungsgerechte Vermittlung basaler Kompetenzen. Wie die
gemeinsame Verantwortung auf allen Ebenen Gibernommen werden soll,
wird nicht beschrieben.
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Paradigmenwechsel, bei dem im jahrzehntelangen System der Kompromisse
zwischen JFMK und KMK in Bezug auf die frihkindlichen Bildung in Form von
,Check and Balances” (Tremel 2026) die KMK mit einem verengten
Verstdndnis von Ubergingen die Oberhand gewonnen hat.

Ein solches verengtes Verstindnis von Ubergingen ist

theoretisch nicht abgesichert

nicht evidenzbasiert

bedingt auf Verstandigung und Aushandlung gerichtet
nicht am Kind orientiert

nicht an der Heterogenitat der Lebensbedingungen und der Diversitat von
Kindheit ausgerichtet

nicht inklusiv und auf Abbau von sozialer Ungleichheit ausgerichtet

Der Fokus auf Basale Kompetenzen wird soziale Ungleichheit verstarken
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Wie miissen wir allerdings Uberginge
konzipieren, damit sie evidenzbasiert und
verstandigungsorientiert, partizipatiy,
inklusiv und sozial gerecht sowie am Kind
orientiert gestaltet werden?
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Eine Perspektive auf Governance ermoglicht
zu beobachten, wie kollektive Sachverhalte in
Mehrebenensystemen gesteuert werden und
wie dabei Staat, Wirtschaft, Gesellschaft und
Individuum zusammengedacht werden
konnen (Amos 2013, S. 921 f.)
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Ubergangspolitik im Normallebenslaufregime
 Normallebenslauf und Linearitat

* Segmentierte Uberginge mit separierten Zustandigkeiten
* Feste Altersgrenzen und regulare Dauer Bildungsgangen
e Standardisierung von Lebenslaufen

* Besserstellung normaler Lebenslaufe

Das Konzept integrierter Ubergangspolitik

* Entstandardisierung von Lebenslaufen

* Ubergangspolitik, die individualisierte Bewaltigung- und
Gestaltungsstrategien genauso wie individualisierte
Unterstltzungsbedurfnisse bericksichtigt.

Pohl/Walther 2013, S. 931, 935
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Zentrale Dimensionen dieses Konzeptes sind die Koordinierung iiber-
gangsbezogener Institutionen und MafSnahmen aus der biografischen Per-
spektive der Individuen einschliefllich der Loslésung von Unterstiitzung
von festgelegten Lebensaltersphasen und -rollen, die Balancierung flexibler
MafSnahmen und Autonomie ermdglichender sozialer Sicherung, instituti-
onelle Reflexivitit sowie Partizipation im Sinne biografischer Mit- und
Selbstbestimmung.

Pohl/Walther 2013, S. 931, 935
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Uberginge kénnen nicht nur als das Ergebnis
einer hohe Prozessqualitat in der Forderung
von Kita und Schule angesehen werden,
sondern sind eng verkoppelt mit der Art und
Weise der Governance von Ubergingen, also
von wohlfahrtsstaatlichen Ubergangsregimen
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* Fokus auf 3 Basale Kompetenzen
* Fokus auf Dyaden: FK Kind und LK Kind
* eher Trennung der Verantwortung
e geringe systemische Unterstlitzung
* verengtes meritokratisches tGibergangsregime



. it
O Kompetenzzentrum
o W i | . )
5 A LM Friihe Kindheit
® amn T Niedersachsen

der Stiftung Universitat Hildesheim

2. Governance von Ubergingen

Mehrebenenmodell flur Transferprozesse

(Governanceforschung)

Makroebene
Politik

Intermediare Ebene

Jugendamter Schulamter
Eltern

Mesoebene
Landes-
institute
Offent-
lichkeit
Wissen-
schaft

Metzwerke

Trager

Regionen

Dachvereine/Tragerverbande

in Anlehnung an Maag-Merki/Kotthoff/Emmerich 2009

ia



2. Governance von Ubergingen

ST Kompetenzzentrum
‘”% Ll Friihe Kindheit

2008 Niedersachsen

der Stiftung Universitat Hildesheim

Tabelle 1: Wohlfahrtsregimes nach Esping Andersen
(1990, kursiv: Erweiterung durch Gallie/Paugam 2000)

Zugang

Sozialdemokratisch  Burgerstatus
Universalistisch

Liberal Burgerstatus

Konservativ Erwerbs-/

Erwerbsarbeits- Familienstatus

Zentriert

Unterinstitutio- Partiell nach

nalisiert Erwerbs-/
Familienstatus

In unterschiedlichen Wohlfahrtsregimen wird u.a. festgelegt,
- welche Lebenslaufe als normal gelten (Lebenslaufregime)

Sicherungsniveau

Hoch

Niedrig

Variabel

Niedrig bzw.
variabel

Lander

Skandinavische
Lander

Angelsachsische
Lander

Kontinentaleuro-
paische Lander

Sudeuropaische
Lander

- welcher vorranginge Status den Menschen zugeschrieben wird
- wie das Verhaltnis von Staat, Markt und Familie gestaltet wird

- und wie der soziale Status damit abgesichert wird
- und welchen Beitrag der Staat zum Abbau von sozialen Ungleichheiten leistet

Walther 2013, S. 1101
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Tabelle 1: Wohlfahrtsregimes nach Esping Andersen
(1990, kursiv: Erweiterung durch Gallie/Paugam 2000)

Zugang Sicherungsniveau Lander
Sozialdemokratisch  Burgerstatus Hoch Skandinavische
Universalistisch Lander
Liberal Burgerstatus Niedrig Angelsachsische
Lander
Konservativ Erwerbs-/ Variabel Kontinentaleuro-
Erwerbsarbeits- Familienstatus paische Lander
zentriert
Unterinstitutio- Partiell nach Niedrig bzw. Sudeuropaische
nalisiert Erwerbs-/ variabel Lander
Familienstatus

Deutschland (konservativ-korporatistischer Typ)
* Der Sozialstaat ist stark mit dem Beschaftigungsstatus verknupft
* das Hauptziel ist die Sicherung des erreichten Lebensstandards bei Renten
oder Arbeitslosigkeit
» staatliche Unterstitzung greift erst, wenn die Familie oder untergeordnete
soziale Strukturen soziale Sicherung nicht gewahrleisten kénnen Walther 2013, 5. 1101
* Versuche der starkeren Liberalisierung
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Abbildung 2: Dimensionen von Ubergangsregimes in Europa

Sozio-okonomische Dimension

Arbeitsmarktstruktur, Wirtschaftsstruktur,
Strukturen sozialer Ungleichheit

Institutionelle Dimension

Wohlfahrtsstaat
Zugang Jugendlicher zu sozialer Sicherung
Programme gegen Jugendarbeitslosigkeit
/
Bildungssystem
Schule, Ausbildung
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Kulturelle Dimension

Bedeutung von Arbeit, Jugend, Familie,
Benachteiligung. Individuum, Religion/Ki

Mo, | | S A
Individuelle Dimension e

Ausbildungs- und Erwerbsstatus, Berufswiinsche, —~—— __-'/
Ubergangserfahrungen, Ubergangsverliufe

Lebenslauf

Walther 2013, S. 1103



Kompetenzzentrum
Frihe Kindheit

2. Governance von Ubergiingen PRl Niedersachsen

der Stiftung Universitat Hildesheim

Ubergangsregimes in Europa | U b e rga n gs reg I m e

universalistisch:

. hohe Durchlassigkeit

- ﬁ o - geringe Risiken

| Allgemeine Fahigkeiten
Wohlfahrisregime ~ \ * liberal:

individuelle Verantwortlichkeit
Arbeitsmarktfahigkeit

S — §ﬂ -------------- Jt[ ------------------------ I hohe Risiken, Disziplinierung

| 2 ’ * erwerbsarbeitszentriert:
standardisierter mannlicher Lebenslauf

Ktur,

erung
keit

ie,
n/Kirche

- ]:[ SR Berufssystem gekoppelt an selektivem
ufswiinsche, " ; SCh u |SySte m
e , Risiken bei Abweichung

* unterinstitutionalisiert:
geringe Institutionalisierung und hohe Risiken

Walther 2013, S. 1103
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Ubersicht Vorschule und Vorschulplidne bzw. Kitapflichtprogramme in Deutschland

Bundesland | Stand in Sachen Vorschule/Vorschulpflicht bzw. Kita-Pflichtjahr Datum der
Recherche
Baden- =  Wiedereinfilhrung der Vorschule ab Schuljahr 2024/25; Kinder mit Sprachdefiziten erhalten im letzten 5/2024
Wiirttemberg Kindergartenjahr 4 Stunden pro Woche zuséatzlichen Sprachforderunterricht
= frihestens ab Schuljahr 2025/26 erhalten Schiler mit groBen Sprachdefiziten ein verbindliches
Vorbereitungsjahr vor der Einschulung
= Anderung der Schulgesetze/Ausweitung der Schulpflicht
= neue Schulreform wurde Ende April 2024 von der Landesregierung beschlossen
Bayern = verpflichtendes Sprachscreening vor Einschulung fiir JEDES Kind 2/2025
= bei Sprachforderbedarf: Pflicht zum Besuch einer Kita mit integriertem Vorkurs Deutsch (240 5td.
Deutschunterricht)
Berlin = alle 3-jdhrigen Kinder erhalten einen Kita-Gutschein. 2/2025
= Kinder, die daraufhin nicht zur Kita gehen und im Vorschulalter bei der verpflichtenden Sprachstandfeststellung
Defizite aufweisen, milssen das Kita-Chancenjahr nutzen und ihre Deutschkenntnisse verbessern.
= BulBgelder drohen, wenn Kita-Chancenjahr nicht genutzt wird.
Brandenburg =  keine allgemeine Vorschul-/Kitapflichtprogramme bekannt; aber: 2/2025
= vyerpflichtende Sprachscreenings fir ALLE Vorschulkinder ab 2. lahreshalfte 2024; verpflichtende Teilnahme an
Sprachforderung in der Kita fir Kinder mit Sprachauffalligkeiten
Bremen = seit August 2023: 1 Jahr Kita-Pflicht fiir Kinder mit Sprachforderbedarf; zuvor verpflichtende Sprachtests 9/2023
= besucht das Kind trotz Forderbedarf nicht die Kita, soll das Jugendamt nachhaken
Hamburg =  hat verbindliche Vorschule 12/2023
= verbindliche Sprachtests fiir alle 4 ¥z -jahrigen Kinder
= fir Kinder mit Sprachforderbedarf beginnt Schulpflicht 1 Jahr frither; Grundschule nimmt das Kind in die
Vorschule auf oder lasst sich nachweisen, dass es in der Kita angemeldet ist
= Strafen drohen, falls Vorschule/Kita nicht besucht wird
= Kita-Kinder mit unterdurchschnittlichen Fahigkeiten erhalten Forderplan: Ergotherapeuten, Logopaden und
Sprachlernkrafte kommen vormittags in die Kita und trainieren die Kinder sinzeln oder in Kleingruppen
Hessen = verpflichtende Sprachtests und obligatorische Forderung von Kindern mit Defiziten 4/2024
Mecklenburg: - keine Vorschul-/Kitapflichtprogramme geplant 5/2024
Vorpormimern
Nicdersachsen - CDU fordert Kita-Pflicht fir Kinder mit mangelnden Sprachkenntnissen ab S Jahren 12/2023
- Sprachtests vor der Einschulung und Sprachfiarderung gibt es hier bereits, kiinnte aber besser sein
Nordrhein- - Verbindliche Sprachtests fur alle Kinder vor der Einschulung, um rechtzeitig gezielte Sprachfdrderung zu a/2024a
Westfalen veranlassen
Schaffung rechtlicher Grundlagen geplant, um FordermaBBnahmen verbindlich anordnen zu kGnnen
Rheinland-Plalz - neuve Grundschulordnung seit 1.8.2024: alle 4-jahrigen Kinder mussen an Grundschulen angemeldet werden 7/2024
- Diagnostik flr ALLE findet mit 4 2 Jahren an Schulen statt; bei Sprachdefiziten ist das Kind verpflichtet, ein Jahr
lang eine Kita zu besuchen; ein spezielles Sprachférderkanzept greift dann in den Kitas
Saarland FDP will Einflihrung von verbindlicher Vorschule fur Kinder, die schulpflichtig, aber noch nicht schulfahig sind 12/2023

- Voarschule soll in Grundschulen stattfinden
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Ubergangsregimes in Europa
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Ubergangsregime
Kita Grundschule:
keine integrierte Politik

keine Loslosung von standardisierten Lebenslaufen
Strafe statt Partizipation

keine Beachtung der Diversitat

Steuerung uber Selektive Diagnostik

= keine Inklusive Steuerung

Walther 2013, S. 1103
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Was wissen wird dariiber, wie Uberginge
verstandigungsorientiert, partizipatiy,
inklusiv und sozial gerecht sowie am Kind
orientiert umgesetzt werden?
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Sylvia Oehlmann,
Yvonne Manning-Chlechowitz,
Mirtam Sitter (Hrsg.)

Frithpddagogische
Ubergangsforschung

Von der Kindertageseinrichtung
in die Grundschule

der Stiftung Universitat Hildesheim

Chinstian Peucker | Liane Pluto
£ric van Santen

Wollgang Schroer | Barbara Stauber
Andreas Wakther | Lothar Bdhnisch |
Karl Long [Hrsg. |

Situation und
Perspektiven von H a n d b uc h
Kindertageseinrichtungen (Jbergénge

Empirische Befunde

o s i P
The Bloomsbury Handbook of
B EARLY CHILDHOOD

Tubied by Abse-Wiendy Durlon. Sy Petan
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Wi Shavon Lynn Kages
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DKLK-Studie 2026
Deutscher
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3. Forschungsstand

Mehrebenenmodell flur Transferprozesse

(Governanceforschung)

Makroebene
Politik

Intermediare Ebene

Jugendamter Schulamter
Eltern

Mesoebene
Landes-
institute
Offent-
lichkeit
Wissen-
schaft

Metzwerke

Trager

Regionen

Dachvereine/Tragerverbande

in Anlehnung an Maag-Merki/Kotthoff/Emmerich 2009
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Kom- Weit. Bund/ Wissen
mune Dienste Land -schaft

Kind Kita Schule Eltern

Forderung in der Kita

Beobachtung in der Kita

Ubergangsbegleitende Zusammenarbeit mit Eltern

Forderung in der Schule

Absprachen zwischen Kita und Grundschulen

Forderung in der Zusammenarbeit mit Schule

Kinder besuchen die Schule, Lehrer* besuchen Kita

Gemeinsame Projekte zur Forderung (Schule+Kita)

Gemeinsame Beobachtung

Austausch Uber Kinder, Gber Beobachtung

Gemeinsame Fortbildung

Kooperationsvertrag, Kooperationskalender

Abstimmung Curricula Kita Grundschule

Weit. Kooperationen: Schuleingangsuntersuchung

Uberginge inklusiv gestalten

Rahmenbedingungen schaffen

Frihen Zugang zur Kindertagesbetreuung

Verzahnung Ausbildung

Empirisches Wissen schaffen
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20. Auf welche Entwicklungs- und Bildungsbereiche legen Sie im letzten Kita-Jahr vor der Einschulung
besonderen Wert? [Mehrfachauswahl moglich —BITTE NENNEN Sie Ihre 3 wichtigsten Aspekte)

~

Alltagsintegrierte Forderung MIT spezifischen
Schwerpunkte

Alltagsintegrierte Forderung ohne spezifische
Schwerpunkte

Kooperation mit Grundschule

i

Strukturiertes Vorschulprogramm / ,,Schulstunden’

Projektorientiertes Arbeiten mit Bezligen zu
schulischen Themen

:
38.1%
56.9%
S/

DKLK 2026, S. 8
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3. Forschungsstand

21. Wenn Sie die vorherige Frage mit ,Alltagsintegrierte Forderung MIT spezifischen Schwerpunkten”
beantwortet haben, geben Sie bitte an, auf welche spezifischen Férderbereiche Sie dabei besonderen Wert

legen.
~

Asthetisch-kulturelle Ausdrucksformen (Musik,
Kunst, Bewegung, kreative Gestaltung)

Naturwissenschaftlich-technische Erfahrungen
(Forschen, Experimentieren, erste
naturwissenschaftliche Denkweisen)
Sozial-emotionale Kompetenzen
(Kooperationsfahigkeit, Konfliktlsung,
Selbstregulation, Empathie)

52.5%

Motorische Kompetenzen (Fein- und Grobmotorik,
Koordination, Kérperwahrnehmung)

Mathematische Basiskompetenzen
(Zahlenverstandnis, Mengen- und
Raumvorstellungen, Muster)
Sprachliche Bildung und Literacy (Wortschatz,
Erzahlfahigkeit, phonologische Bewusstheit, friihes
Schriftverstandnis)

DKLK 2026, S. 8
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22. In welchem Umfang sind Kinder an der Planung der Ubergangsaktivitat beteiligt?

4 N\

Keine Beteiligung
Beteiligung nur auf informeller Ebene
51.7%

Gelegentliche Beteiligung in Einzelprojekten

Systematische Beteiligung

DKLK 2026, S. 9
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Beobachtung in der Kita

Gemeinsame Beobachtung
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Studienergebnisse: Beobachtung im Ubergang

Unterschiedliche Kulturen und Verfahren der Beobachtung
Es gibt kaum Verfahren, die gemeinsam genutzt werden konnen
Austausch Uber die Ergebnisse findet kaum statt (Cloos et al. 2011)

Beobachtungsverfahren werden kaum zur Anschlussfahigkeit genutzt
(Urban et al. 2015)
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Ubergangsbegleitende Zusammenarbeit mit Eltern
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Studienergebnisse: Zusammenarbeit mit Eltern im Ubergang

Eltern wollen an Ubergangsgestaltung beteiligt werden (Cloos et al. 2011)

Sie sind zufrieden mit der Zusammenarbeit mit den Fachkraften, fihlen sich gut informiert tUber
die Zusammenarbeit mit der Schule (84%)

Zufrieden mit Entwicklungsgesprachen (80%)

72% sagen, sie werden an der Gestaltung des Ubergang nicht beteiligt

Einbindung der Familien differiert, ist unter soziobkonomisch
benachteiligten Familien geringer ausgepragt (wildenger/Mclntyre 2011).
Geringere Passungen und Benachteiligungen von Eltern aus prekaren
Lebenslagen (GraRhoff et al. 2013)

Herausforderung Inklusion (Kihnert/zehbe/Cloos 2022)

Im Ubergang verschirfen sich soziale Ungleichheiten (cloos 2017)
Berlicksichtigung der Heterogenitat soziokultureller Lebensverhaltnisse
und individueller familiarer Schulvorerfahrungen (Dockett et al. 2011).
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23. In welchem Umfang werden Eltern bzw. Erziehungsberechtigte in Ubergangsangebote und die Vorbereitung
des Ubergangs von Kita in Grundschule einbezogen?

4 I
Keine Einbindung
Hauptsachlich als 20.0%
Zuhdrende/Informationsadressaten o0
Teilnehmende an ausgewahlten Veranstaltungen 46.3%
Aktiv als Mitgestaltende in Projekten/Ausfligen
- /

DKLK 2026, S. 10
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Absprachen zwischen Kita und Grundschulen
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Studienergebnisse: Ubergang

* Anschlussfahigkeit ist wenig gegeben, Kooperation von Kita und
Grundschule ist weiterhin von Abgrenzung gepragt und auf
Einzelengagement beschrankt (Cloos et al. 2013)

* Ein systematisches Ubergangsmanagement in den Kommunen fehlt (Cloos
et al. 2011)
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25. Wie verteilt sich die Einschulung der Kinder ihrer Einrichtung typischerweise?

Niedersachsen
der Stiftung Universitat Hildesheim

/"'

Hohe Streuung (keine dominante Zielschule)

GleichmaRige Verteilung auf mehrere Grundschulen

Mehrheit in eine, einige in andere Grundschulen

Alle Kinder wechseln in eine wohnortnahe
Grundschule

71.7%

13.9%

34.5%

43.9%

DKLK 2026, S. 10
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26. Mit wie vielen Grundschulen kooperieren Sie aktivim Rahmen des Ubergangs?

s I
Mehr als 5 Schulen 1.7%

4-5 Schulen 4.4%

2-3 Schulen 31.3%

DKLK 2026, S. 10
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Tab. 8.2: Haufigkeit der Kontakte der Kitas mit Grundschulen (Anteil der Kitas)

Haufigkeit 2007 2012
Wochentlich 8% 7%
1- bis 3-mal im Monat 19% 21%
Alle 2—-6 Monate 57% 56 %
Einmal im Jahr 15% 14%
Nie 2% 2%

Quelle: DJI-Kita-Studie 2007 (n = 1 718), DJI-Kita-Studie 2012 (n = 1 541)

Peucker et al. 2017, S. 159
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Tab. 8.5: Bewertung der Zusammenarbeit mit Schulen in Schulnoten
(nach Jugendamtstyp, im Ost-West-Vergleich)

2007 2012
Ost 2:5 2,6
West 2.9 2.4
Stadt* 3,0 2,8
Landkreis 2,8 2,6
Insgesamt 2,9 2.

* Signifikante Unterschiede
Quelle: DJI-Kita-Studie 2007 (n = 1 692), DJI-Kita-Studie 2012 (n = 1 461)

Peucker et al. 2017, S. 163
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Kooperationsvertrag, Kooperationskalender -




Kooperations-

Kalender

A~ September/Oktober
' . J Elternabend mit Schularzt/

-arztin und Schulleitung, Infos
126 zur Schulanmeldung und zur

Marz
Klassenlehrer*in besucht
zukunftige Schiler*innen

Juni
Spiel-SpaB-Sportfest

schuldrztlichen Untersuchung in der Kita
o
~ .
September/Oktober _ a B ,1, J % Juli
Informationsveranstaltung, April ¥ e “i"’f sy 3 Elternabend mit
die Grundschule Einschulungskonferenz \\)“.\' 1A S ¥ ffl ¥ der /dem zukiinftigen
Asemissen stellt sich vor ‘T} : 9 Klassenlehrer*in

=
e

A

; ™ -

s ober/November Zukinftige Schuler*innen
e N Schulanmeldung besuchen die Schule September
Einschulung

Oktober

Padagogische
Fachkrdfte besuchen
ihre ehemaligen Kinder

Mai/Juni

Schulstarterprojekt

Februar
Einteilung der Klassen

https://daten.verwaltungsportal.de/dateien//mypage/3/5/7/2/6/0/5/Kooperationskalender_Stand_Sept 2025 _ue.webp?v=1765373881
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3. Forschungsstand

27. Wie ist die Kooperation mit der Grundschule geregelt? Wenn Sie mit mehreren Grundschulen kooperieren,
beziehen Sie sich bitte auf die Grundschule, mit der Sie die intensivste Kooperation pflegen.

p
Keine formalisierte Regelung 18.3% A
Mindliche Absprachen 37.7%
Schriftliche Vereinbarung ohne Evaluation 44.0%
)

-

DKLK 2026, S. 11
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Kinder besuchen die Schule, Lehrer* besuchen Kita
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Tab. 8.3: Besuch von Kindergartenkindern im letzten Kindergartenjahr in
Grundschulen (Anteil der Kitas)

2007 2012
Nie 5% 4%
Einmal im Kindergartenjahr 52% 38%
Haufiger als einmal im Kindergartenjahr 43 % 59 % V

Quelle: DJI-Kita-Studie 2007 (n = 1 692), DJI-Kita-Studie 2012 (n = 1 465, ausschlieBlich Kitas mit
Kindern, die eingeschult werden)

Peucker et al. 2017, S. 159
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Forderung in der Zusammenarbeit mit Schule

Kinder besuchen die Schule, Lehrer* besuchen Kita

Gemeinsame Projekte zur Forderung (Schule+Kita)

Austausch Uber Kinder, Gber Beobachtung

Gemeinsame Fortbildung
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Tab. 8.4: Anlasse fur eine Zusammenarbeit mit Grundschulen (Anteil der Kitas,
im Ost-West-Vergleich) (Mehrfachnennungen)

2007 2012

Insgesamt  Ost West Insgesamt
Ubertritt Kindertageseinrichtung/Schule 86 % 93% 94 % 94 %
Austausch uber die Entwicklung einzelner Kinder* 67 % 81% 74% 75%
Lehrer kommen in Kindertageseinrichtung* 64 % 80% 67 % 69 %
Gemeinsame Aktivitaten 36 % 55% 51% 51%
Sprachforderung* 46 % 14 % 45 % 40%
Spracheignungstest* 37% 9% 42 % 36%
Gemeinsame Fortbildungen* 23% 24 % 31% 30%
Gestaltung gemeinsamer Bildungsaufgaben 23% 26 % 26 % 26 %

* Ost-West-Unterschiede signifikant
Quelle: DJI-Kita-Studie 2007 (n = 1 804), DJI-Kita-Studie 2012 (n = 1 522)

Peucker et al. 2017, S. 161
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Weit. Kooperationen: Schuleingangsuntersuchung

Uberginge inklusiv gestalten
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Tabelle 2: Intensitit der Kooperation bei der Ubergangsgestaltung aus der Perspektive
der Kindertageseinrichtungen und Grundschulen

Kindertageseinrichtungen Grundschulen
eng lo- gar n eng lo- gar n
cker nicht cker nicht

Gesundheitsamt 327 397 276 1345 707 246 47 1144
Sprachheilth./L.ogopéd. 367 490 143 1949 177 643 18.0 1191
Jugendamt 217 432 351 1373 229 532 230 1201
Bibliotheken 253 398 349 1358 269 282 449 1162
Musikschulen 182 255 562 1343 212 297 491 1265
Erz beratungsstellen 133 487 379 1328 125 521 354 1177
Sozialamt 0.8 280 622 1317 86 40.5 50,9 1151
Sportvereine 9.5 346 559 1329 271 319 410 1169
Allg. Sozialer Dienst 96 232 672 1314 102 308 590 1146
Kind/Jgdl.psychotherap 6.6 36,2 572 1325 9] 53.1 37,2 1153
Kimderirzte 6,7 50,2 432 1367 .1 54.3 38.6 1176
Andere Fachiirzte 2.8 330 642 1300 472 38.1 57.7 1150
Kunstschulen 26 121 853 1295 34 137 829 1118
Heimerziechung 2.2 10,7 87.1 1307 8,5 264 651 1147

Schulpsycholog. Dienst 1.8 122 860 1314 107 455 438 1170
Quelle: Eigener Datensatz zur Onlinebefragung aller niederséchsischen Tages-

einrichtungen und Grundschulen. 2009 Manning-Chlechowitz, Sitter, Cloos
un.a. 2009

Cloos et al. 2011; S. 136
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Abbildung 29: Mehrebenensystemmodell des kommunalen, friihkindlichen
Bildungssystems zur Erkldrung von Kita-Segregation

e Nora Jehles (2025)
/ o \ Kita-Segregation

Ausmald und Ursachen
struktur

Familien Haltung &

Problem-

auf kommunaler
Ebene. Baden-Baden:
Nomos, S. 8, 9

Kita Kita

‘ Kita Kita [
Jugendamt Freie Trager
Verhaltnis von
Angebot und
Nachfrage

Quelle: Eigene Darstellung

Kita-Segregation kann weder allein durch mikrosoziales Wahlverhalten von
Eltern oder Einrichtungen noch ausschliel3lich durch makrostrukturelle
Zwange erklart werden.

Phanomen aus der Interaktion von Markt-, Macht- und
Solidaritatsmechanismen unter spezifischen Rahmenbedingungen

hervorgeht.
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Studienergebnisse: Teilhabe Kitas

» Effekte der Quantitat (Umfang der Inanspruchnahme; ,Dosis“) haben Wirkung auf die
kindliche Entwicklung (Kluczniok et al. 2024, S. 46)

 Der Besuch einer Kindertageseinrichtung hat international gesehen auch langfristige
Effekte in Bezug auf den Bildungserfolg
(Dietrichso et al. 2020)

 Die Wirksamkeit eines langeren Kita-Besuchs (weniger als 1 Jahr Kita: 51,6%
ausgepragter Sprachforderbedarf; dreijahriger Kitabesuch 13,6% (Heckt/Pohlmann
2020)

 Forderung in Kita und Familie wirken zusammen

Konsequenz: Investitionen in langfristige friihkindlichen Bildung

Kein alleiniger Fokus auf das letzte Kindergartenjahr



Abb. C1-2: Kompetenzen der Viertkldsslerinnen und Viertkldssler im Lesen 2006 nach
familialen lesefdrderlichen Aktivititen® vor der Grundschulzeit und nach Dauer
des Besuchs von Kindertageseinrichtungen (in Kompetenzpunkten)

Haufige leseférderliche Aktivitdten in der Familie 558

Darunter mit Besuch von Kindertageseinrichtung
3 Jahre und langer 561 —
555

iber 2 und unter 3 Jahre

2 Jahre und darunter 550 [EEEEEEEE—————

Mittlere lesefbrderliche Aktivititen in der Familie 551
Darunter mit Besuch von Kindertageseinnichtung

3 Jahre und linger 554

iber 2 und unter 3 Jahre 546

2 Jahre und darunter 546 [N

Seltene lesefdrderliche Aktivitdten in der Familie 531
Darunter mit Besuch von Kindertageseinrichtung
3 Jahre und linger 536
iber 2 und unter 3 Jahre 532
2 Jahre und darunter 507 [

s00 510 520 &5

540 560 570 580

in Kompetenzpunkten

550

*  Die Eltern von Viertkliisslerinnen und Viertklisslern wurden gefragt, wie hiiufig sie mit ihrem Kind vor der Einschulung
verschiedene lesefdrderliche Aktivitditen ausgedbt haben.
Quelle: TEA, IGLU/FPIRLS 2006, eigene Berechnungen = Tab. C1-6web

Quelle: Konsortium Bildungsberichterstattung: Bildung in Deutschland, Berlin 2012, S. 50
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28. Welche praktischen Hurden sehen Sie als Kitaleitung in der Kooperation mit Grundschulen?

% h
Hohe Fluktuation bei Lehr- oder Fachpersonal 3.1% |
Unterschiedliche padagogische Konzepte / Kulturen 8.9%
Hohe Zahl an Kooperationsschulen 3.3%
Fehlende OPNV-/ Transportmoglichkeiten 2.3%
GroRe Entfernungen zwischen Kita und GS 2.3%
Unterschiedliche Ferien-/ SchlieRzeiten 1.4%
Mangel and PersonaI-Zeit.-l(c:untingenten (sowohlin 28.7%
Elementarbereich als auch GS)
N /

11
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30. Welche Gelingensbedingungen erachten Sie als besonders wichtig fiir eine erfolgreiche (
Ubergangsgestaltung vom Elementarbereich in die Grundschule? [Mehrfachauswahl]
4 ™\
Einbeziehung aller padagogischen Fachkrafte (inkl.
Ganztag)

Unterstitzung durch Trager / Kommunalverwaltung

Klare Rollen- und Aufgabenverteilung

Zeitliche und organisatorische Ressourcen 55.3%

Transparente Kommunikation zu Zielen und
Erwartungen

61.7%

Gemeinsame Weiterbildung 18.7%

64.2%

Regelmalige feste Austauschtermine

Gegenseitige Anerkennung der jeweiligen

Fachlichkeit 72.7% 12
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4. Das Beispiel Briickenjahr

Projekte zur Ubergangsgestaltung

Brickenjahr (2007 bis 2011; Nds.)

PONTE (2004-2009; 3 Linder)

TransKiGs (2005-2009;
5 Bundeslander)

Kindergarten der Zukukunft (KIDZ);

(2004-2009; Bayern)

Bildungshaus 3 — 10 (seit 2007; BW)

Zusammenarbeit Kindertages-
statte und Grundschule (Nds.)

Zusammenarbeit Kindertagesstatte un

Grundschule (SH; 2008-2010)

(ersitds

R Kompetenzzentrum
‘-7;; % Fl Frihe Kindheit

S 200 S Niedersachsen

der Stiftung Universitat Hildesheim

Das letste Kindergartenjahr
als Brickenjahr zur

|
Il

i = — )
“i;i“ Kindergarten und Grundschule
" = — unter elnem Dach

Zusammenarbeit
Kindertagesstatte und
Grundschule

Niedersachsen. Klar

SH 7}..!._
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Hauptziele des Briickenjahres

e 2007 -2011
 2x250 Modellprojekte

* 50 Beratungsteams

Das letste Kindergartenjahr

als Brlckenjahr zur
Grundschule
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A2

eispiel Briickenjahr

= ,'__________. ________________________________ :
. Gemeinsames !

' Bildungsverstandnis

. Kooperationskalender

. Kooperationsvertrag

. Angebote

' Beobachtungsverfahren
' Elternzusammenarbeit

__________________________________

' Beratung

' Fortbildungen

. Vernetzung

. Regionales Konzept

Modellprojekt

paritatisch
besetztes VP EEE—
Beratungsteam ' Regionalstellen

" Wissenschaftliche
' Begleitung

Modellprojekt

Das letste Kindergartenjahr

als Brlckenjahr zur
Grundschule

/

Modellprojekt
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* Kein verengtes Ubergangsverstindnis

« Ubergangsgestaltung als komplexes Geschehen begreifen an der viele
Ebenen beteiligt sind

* Die Gestaltung des Ubergangs in die Grundschule ist eine
bildungspolitisch abzusichernde Aufgabe

* Konzepte integrierter Ubergangspolitik verfolgen

* Aushandlung, Partizipation aller, Flexibilitat, Inklusion, Bedurfnisse

* |nstitutionelle Absicherung durch kommunales Ubergangsmanagement
e Reflexive Steuerung

* Den Kindergarten als INKLUSIVEN Ort einer ganzheitlichen Bildung st,
der auf das Leben und damit auch auf die Schule vorbereitet.

e Zugang fur alle Kinder moglichst fruh
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